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Argument

Tn cadrul proiectului POCU, Competentd si eficientd in predarea limbii romdne copiilor
si elevilor apartindnd minoritatilor nationale din Roménia, implementat in perioada 2022-
2023 de Ministerul Educatiei, in parteneriat cu Universitatea Babes-Bolyai Cluj Napoca,
Centrul de Formare Continuad in Limba Maghiara Oradea (CFCLM), Casa Corpului Didactic
Apaczai Csere Janos Harghita (CCDHR), se considera a fi oportuna aprofundarea anumitor
competente generale si specifice, existente in Programa scolara de clasa a X-a pentru
disciplina Limba si literatura romdna pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara,
care are la baza Planul-cadru de invatamant si care a fost publicatd in Monitorul Oficial pe
26.01.2022.

Prin CDS (curriculum la decizia scolii) intelegem, conform normativelor in vigoare, ca
acesta reprezinta oferta educationala propusa de scoald, in concordantd cu nevoile §i
interesele de invatare ale elevilor, cu specificul scolii si cu nevoile comunitatii locale, si se
constituie atdt din pachete disciplinare optionale ofertate la nivel national, regional si local,
cdt si din pachete disciplinare optionale ofertate la nivelul unitatii de invatamdnt, conform
Metodologiei din 2021 M.Of. 159 din 16-feb-2021.

Prin acest CDS sunt vizate si o serie de reconsiderari, respectiv suport de specialitate,
detaliat, pe marginea unor aspecte care pot ridica probleme ori pot constitui impedimente in
procesul de predare-invatare a limbii romane de catre nonnativi. Amintim aici de: proiectarea
unor activitati cu scop didactic de aprofundare, incadrarea lor in contextul unitatii de invatare,
realizarea unor exemple de buna practica sau a modului progresiv in care trebuie privita
continuarea Programei de clasa a IX-a. Astfel, cadrul didactic va avea repere In conceperea
activitatilor de aprofundare, respectiv posibilitatea de a-si construi propria sa viziune, iar actul
predarii limbii romane, ca unul destinat vorbitorilor de alte limbi materne, sa se adapteze la
criteriile si prevederile existente in Cadrul European Comun de Referintd pentru Limbi,
specifice timpului si contextului social in care traim.

Pornind de la premisa ca se pot intdmpina dificultati in a aplica Programa actuala,
bazata pe competente, iar formarea acestora necesita mai mult timp, incepand cu primul an de
liceu din ciclul inferior, respectiv clasa a 1X-a, se considera ca fiind oportuna aceasta orientare

sau ghidare si pentru clasa a X-a, cu specificarea ca aici este vizat nivelul lingvistic B2-B2+.



Competentele generale selectate, cele specifice, dar si ideile sau sugestiile pentru activitati de
invdtare, care vizeaza aprofundarea aspectelor ce contribuie la un demers didactic de calitate,
vor fi abordate pragmatic, prin continutul propus in cadrul acestui CDS, pentru o ora pe

saptamana, conform legislatiei Tn vigoare.

|. COMPETENTE SELECTATE PENTRU CDS

1. Receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

1.2. Identificarea unor informatii esentiale dintr-un discurs oral sau scris extins, pe
teme de interes personal sau profesional;

1.3. Sesizarea deosebirii dintre ambiguitate si claritate intr-un mesaj oral sau scris;

1.5. Realizarea lecturii unor texte literare/nonliterare pe teme actuale, ca activitate
independenta,

2. Producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

2.3. Producerea unui text scris: scrierea creativa (relatarea unor experiente) si redactarea
de eseuri sau rapoarte pe teme diverse*;

2.4. Utilizarea strategiilor de producere orala si scrisa,

3. Interactiunea orald si scrisd

3.2. Participarea la interactiuni scrise, in diverse situatii de viatd sau pornind de la
textele citite;

3.3. Utilizarea eficienta strategiilor de interactiune orald si scrisa,

4. Medierea culturali in context plurilingv si pluricultural

4.1. Facilitarea Intelegerii raportului dintre mesajul global si informatiile detaliate,
legate de situatii concrete de viata sau desprinse din texte literare/nonliterare, prin
realizarea unor prezentari orale/scrise;

4.3. Formularea argumentata a asemanarilor si a deosebirilor dintre mesajele unor texte
literare/nonliterare, In vederea compardrii propriului punct de vedere cu cel al colegilor;
4.6. Facilitarea comunicarii, prin formularea unor intrebari deschise si neutre, pentru a

minimaliza efectele neintelegerilor dintre participantii la interactiunea verbal,



Sugestii pentru activititi de invatare, conform competentelor selectate

1. Receptarea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

1.2. Identificarea unor informatii esentiale dintr-un discurs oral sau scris extins, pe
teme de interes personal sau profesional

- exercitii de completare dupa un text audiat;

- exercitii de completare a unor texte lacunare cu fragmente/secvente date;

- exercitii de ordonare a paragrafelor;

1.3. Sesizarea deosebirii dintre ambiguitate si claritate intr-un mesaj oral sau scris

- exercitii de clarificare a semnificatiilor unui cuvant in functie de context;

- exercitii de clarificare a unor forme gramaticale (Ex. Daca este corecta folosirea
ambelor forme ale articolului genitival/se schimba sensul propozitiilor odata cu
schimbarea articolului genitival);

- exercitii de reformulare a unor idiomuri (Ex. N-are cum sa fie medic, caci nu I-am vazut
niciodata in uniformd. Daca ... ...............);

- exercitii de dezvoltare a vocabularului bazate pe jocurile Time’s Up/ Word Colony;
1.5. Realizarea lecturii unor texte literare/nonliterare pe teme actuale, ca activitate
independenta
- intelegerea unui text scris, nonliterar/literar, in versuri sau proza, a unei secvente

dintr-o piesa de teatru sau dintr-un film;

2. Producerea mesajului oral si scris, in diferite situatii de comunicare

2.3. Producerea unui text scris: scrierea creativa (relatarea unor experiente) §i
redactarea de eseuri sau rapoarte pe teme diverse*

- exercitii de prezentare a unor asemanari sau diferente comportamentale (ex. Prezentati
schimbadrile de comportament ale personajului, explicati hotararile luate, apoi decideti
cum ati fi procedat Intr-o situatie similara);

- construirea unei biografii posibile (a unui personaj);

2.4. Utilizarea strategiilor de producere orala si scrisa

- exercitii de prezentare a unor diferente Tntre materiale audio si cele de tip video (ex. Ce

efecte au asupra mediului seceta, inundatiile, tornadele);

- exercitii de transformare a unei secvente intr-un text dialogat;



3. Interactiunea orala si scrisa

3.2. Participarea la interactiuni scrise, in diverse situatii de viata sau pornind de la
textele citite

exercitii de realizare a unui interviu fictiv cu mari personalitati sau modele umane din
contemporaneitate;

exercitii de completare a replicilor lipsa dintr-un dialog;

3.3. Utilizarea strategiilor de interactiune orala si scrisa

dezbateri pe diverse teme actuale (ex. Cum putem sa ne schimbam infatisarea?/Ce

inseamna frumusetea pentru tinerii din zilele noastre?);

4. Medierea culturala in context plurilingyv si pluricultural

4.1. Facilitarea intelegerii raportului dintre mesajul global si informatiile detaliate,
legate de situatii concrete de viata sau desprinse din texte literare/nonliterare, prin
realizarea unor prezentari orale/scrise

exercitii de redactare a unor afise, reclame, anunturi utilizind diferite site-uri
(powtoon.com, biteable.com, canva.com);

redactarea unui CV;

4.3. Formularea argumentata a asemanarilor si a deosebirilor dintre mesajele unor
texte literare/nonliterare, in vederea compararii propriului punct de vedere cu cel al
colegilor

- interpretarea ideilor desprinse in urma compararii mesajelor din texte nonliterare si
literare;

- compararea ideilor transmise prin limbajul artelor;

4.6. Facilitarea comunicarii, prin formularea unor intrebari deschise si neutre, pentru
a minimaliza efectele neintelegerilor dintre participantii la interactiunea verbala

- realizarea unui podcast cu un coleg pe o tema data.




I11. Sugestii metodologice (justificarea selectirii cu exemple de activitati)

1. Justificarea selectarii competentelor specifice derivate din competenta generala 1

Pentru a justifica selectarea competentei generale 1, de receptare a mesajului oral si
scris, in diferite situatii de comunicare recomandam, pentru inceput, cunoasterea nivelului
lingvistic si a descriptorilor specifici acestuia. Tn clasa a X-a se are in vedere nivelul B1+ -B2,
care poate fi considerat ca fiind unul intermediar, intre primul an de liceu si cel de al doilea.
Competentele specifice selectate aici vizeaza nu doar a asculta sau a audia texte, fragmente,
materiale audio-video etc. Scopul selectarii lor este de a solicita elevului sa parcurga activitati
de iInvatare constiente si asumate, privind toate competentele subliniate de Programad,
asigurand si eficienta, si rapiditatea insusirii limbii roméane.

Astfel, textele sau materialele suport se doresc a fi cat mai in concordanta cu nevoile,
blancurile, minusurile reale, care se pot stabili, printr-o testare initiala, pornind de la
descriptorii specifici din Companion Volume, conformi cu CECRL sau pornind de la
Descrierea minimala a limbii romdne, astfel Incat sa se reuseascd o abordare flexibila, dar si
corecta. Aceasta va permite ,,(...) adaptarea activitatilor de invatare la caracteristicile de varsta
ale elevilor, la stilurile de invatare, la nevoile, interesele si aptitudinile acestora, dar, mai ales,
la nivelul lor de competenta lingvistica, respectdndu-se diversitatea etnoculturald, lingvistica,
religioasa etc.” (vezi Programa).

Ca activitati specifice, care justifica selectarea acestei competente, se pot viza: o
excursie de studii, realizata in alt oras — de exemplu, sau o vizitd la un muzeu, intr-o zona
lingvistica, unde se foloseste doar limba romana. Acestea pot pune in multiple dificultati de
interactiune socio-umana pe elevul nonnativ, incepand chiar de la unele neajunsuri privind
receptarea. De asemenea, sa nu uitam ca receptarea unui mesaj scris aduce in lumina si
problema lecturii, un alt argument al justificarii, atat a textelor literare (integrale sau partiale),
cat si a celor nonliterare, asa cum se releva si prin selectarea ultimei competente specifice, ele
fiind trei, din cele cinci, prevazute in Programa de studiu (Limba si literatura romdnd pentru
scolile si sectiile cu predare in limba maghiara — filiera teoretica si filiera vocationala — ciclul
inferior al liceului, Trunchi comun (TC) si curriculum diferentiat (CD*) — clasa a X-a).

Competentele specifice selectate, care deriva din Competenta generala 1. sunt:



1.2. Identificarea unor informatii esentiale dintr-un discurs oral sau scris extins, pe
teme de interes personal sau profesional constituie prima competenta specifica selectata aici
si care 1si gaseste justificarea mai ales datorita modului in care trebuie ea abordata, respectiv
in maniera 3D: verbal, nonverbal si paraverbal. Fara o fuziune intre cele 3 paradigme, este
posibil ca nonnativul sd nu isi poatd clarifica ambiguitatile de receptare, sa nu poata elucida
vreuna dintre problemele care sunt legate de sensul contextual, privind cuvinte sau expresii,
straine lui ori, desi auzite, nu confera siguranta in a le utiliza neghidat. Se cere aici mentorului,
profesorului sau, sa intervind in a reaseza lucrurile intr-un context confortabil si echilibrat
pentru elev, prin explicarea, unde e necesar, in prealabil, a acelor exprimari ce pot provoca
ambiguitate, apoi n reutilizarea lor contextuala. Pornind de la ,,(...) recunoasterea si
interpretarea unitatilor fonologice, lexicale sau sintactice dintr-un discurs oral sau scris,
deducerea din context a intelesului unor elemente necunoscute dintr-un mesaj oral sau scris,
identificarea unor informatii esentiale si de detaliu din diferite tipuri de texte, intelegerea unor
idei si opinii exprimate In texte orale sau scrise, pe teme de interes adecvate nivelului si varstei,
pana la recunoasterea organizarii logice a unui text literar sau nonliterar - identificarea temei
dintr-un text audiat sau scris, evidentierea elementelor cu ajutorul carora se asigura coeziunea
si coerenta discursului” (vezi Programa) — toate activitatile de invatare selectate vor contribui
la rezolvarea sau intelegerea mesajului in context. Mesajul, oral sau scris, fie de interes
personal (de exemplu: necesitatea de cazare, nevoia de a cumpdra ceva, nevoia de a solicita un
ajutor — in limba romana), fie profesional (de exemplu: participarea la un proiect multicultural
sau practicarea unui sport de echipa — unde ceilalti vorbitori sunt nativi) necesita a fi receptat
cu usurinta si claritate, constient si, In acelasi timp, implicat, vorbind aici si de atitudinea
deschisa, cooperativa. Prin aceste ultime idei, initiem si justificarea selectarii urmatoarei
competente specifice.

1.3. Sesizarea deosebirii dintre ambiguitate si claritate Intr-un mesaj oral sau scris
reprezinta cea de-a doua competenta specifica selectata si isi va justifica prezenta, atat aici, cat
si in Auxiliarul aferent nivelului de studii, prin clarificarea, dezambiguizarea unor sensuri
contextuale, ale unor sintagme sau paradigme lingvistice specifice limbii romane. Pe langa
caracterul real, optativ, dubitativ, imperativ al unor enunturi, aspecte ce tin de intonatia i
intensitatea accentuarii, utilizarea unor mijloace extralingvistice etc., se va acorda o atentie
crescutd pentru: recunoasterea si rezolvarea ambiguitatii sintactice, in vederea receptarii

corecte a mesajului oral sau scris, pe teme familiare si adecvate varstei, dar si asupra unor



structuri discursive prin care se diferentiaza cauza de efect, opiniile pro si contra (Vezi
Programa).

Pentru a se intelege strategia de ansamblu, amintim aici faptul ca: ,,(...) orice limba,
este un sistem alcatuit din unitati lingvistice intre care existd concomitent raporturi de
dependentd (sintagmatice) si de asociere (paradigmatice). (...) Raporturile de dependenta
(sintagmatice) si cele de asociere (paradigmatice) sunt esentiale pentru comunicare (...)”

(https://paginiromanesti.ca/2012/05/11/sintagma-si-paradigma/).

Evident ca, pentru rezolvarea problemelor sau carentelor privind ambiguitatea si
claritatea, se presupune ca vorbitorul sa ajunga a stapani intr-o cat mai buna masura conceptele
sau notiunile care sunt indispensabile pentru atingerea acestor obiective, in cadru contextual,
si nu doar in plan teoretic. Nu se recomanda intotdeauna, in privinta acestei competente,

traducerea din limba materna in limba roméana sau viceversa.

1.5. Realizarea lecturii unor texte literare/nonliterare pe teme actuale, ca activitate
independenta reprezinta ultima competenta specifica vizata pentru a fi justificata. Pornind de
la ideea cd lectura, ca activitate independenta, nu este, in realitate, o preocupare a
adolescentilor de azi, revine profesorului rolul de a-i motiva, a-i convinge, a-i face pe elevi sa
se regaseasca intr-0 astfel de Tndeletnicire. Se poate porni, relativ facil, acest demers optional
prin a incepe ora cu simpla intrebare: Ce s-a mai intamplat azi? — in tard, in lume, in oras etc.
Curiozitatea pentru a afla data viitoare ceva nou din ziua respectiva sau despre cea precedenta
va deveni la elevii de clasa a X-a un gest reflex, intr-o scurta perioada de timp. lar acest obicei
va conduce, in mod logic, la a cauta, a selecta, a fixa etc. cateva idei-ancora pentru ora de
optional (demers care se poate usor prelua si la orele obisnuite de limba romana). Elevii vor
relationa, astfel, prin ,,(...) folosirea adecvatd a dictionarului si a altor elemente de sprijin, cu
supozitii, pornind de la titlul unui articol de ziar sau de revista” — ajungandu-se astfel, treptat
si Tn mod progresiv, la ,,intelegerea unui text scris, in versuri sau proza, intr-un limbaj clar,
neelaborat” (vezi Programa). Prin urmare, dobdndirea independentei in lectura se poate
castiga, se poate realiza, atunci cand profesorul stie cum anume sd modeleze elevului un
comportament atitudinal corect si adecvat varstei sau timpului in care traim, privind activitatea

asumata si constientd de ,,a citi”.


https://paginiromanesti.ca/2012/05/11/sintagma-si-paradigma/

Activitate de invitare - exemplu

Corelare competenta specifica — continut: 1.2. /dentificarea unor informatii esentiale dintr-

un discurs oral sau scris extins, pe teme de interes personal sau profesional sau 1.5. Realizarea

lecturii unor texte literare/nonliterare pe teme actuale, ca activitate independenta (dobandirea

independentei in lecturd, cu folosirea adecvata a dictionarului si a altor elemente de sprijin

(vezi Programa); optionalul propune ca activitate de dezvoltare a acestei competente:

intelegerea unui text scris, nonliterar/literar, in versuri sau prozd, a unei secvente dintr-o

piesa de teatru sau de film.

Mijloace de invataméant: texte suport, materiale video-audio, cinematografice etc. adecvate

atat varstei, cat si tipului de bilingvism, care se bazeazd pe receptarea si intelegerea unei

secvente dintr-un text nonliterar i/sau a unei opere literare;

L*Not:i

1. Tabelul etapelor unui scenariu didactic [Programa]:

1. Preascultare/Prelectura

2. Ascultare/lectura
propriu-zisa

3. Postascultare/Postlectura

- potrivire de cuvinte si imagini;

- definitii simplificate ale
cuvintelor;

- exercitii de sinonimie/antonimie;

- separarea cuvintelor dintr-un lant
continuu de elemente lexicale;

- rebusuri;

- inserarea unor cuvinte date, puse
n dezordine, intr-un text;

- intuirea continutului textului.

- alegere duala (adevarat-fals);
- alegere multipla (a sau b sau c);

- completare de spatii libere cu 1-3
cuvinte;

- potrivire de enunturi cu imagini;
- potrivire de intrebari cu
raspunsuri sau asocierea unor
enunturi cu replicile adecvate;

- reordonare de paragrafe;

- inserarea unor paragrafe-lipsa;

- formularea unor raspunsuri lungi
la intrebari.

- activitati de producere a mesajului
oral/scris;

- activitati de interactiune
orala/scrisa;

- activitati de mediere;

- exercitii gramaticale functionale,
contextualizate.

L *Noti: indiferent de tipul textului sau al materialului suport selectat, trebuie avute in vedere etapele de

receptare/ascultare, dupa modelul de mai jos sau a se vedea Etapele unui scenariu didactic/activitate

didactica [Programal].
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Exemplu concret de activitate:

Pentru etapa de preascultare/prelectura, se propune, ca prim pas, un exercitiu de corelare
a unor imagini sau a unor definitii simplificate cu anumiti termeni, care ulterior se vor regasi
in cdmpul lexical dintr-un text nonliterar sau literar; textul poate fi inlocuit si cu o secventa de

material audio-video:

1. Corelati cuvintele cu imaginile de mai jos:

Ancheta: Cum (sa) citim? — Sfaturi de lectura de la doisprezece scriitori romani

»(...) ,,Cum (sd) citim?” Azi, dupd lungi meditatii, pot sa ofer un raspuns.

Sa citim pe indelete, la ore fixe, ca si cum am lua o masa de cuvinte, foarte consistenta in
nutrimente pentru minte si suflet, sau sa citim ori de cate ori apucam, in metrou, in autobuz,
asteptdnd avionul sau in avion. Sa citim ca sd intelegem si sd ne intelegem mai bine.
Sa citim pentru noi, in gand, dar sd citim si cu glas tare, sa le citim si altora ce ne-a placut
nouad, sa citim copiilor nostri, dar si parintilor nostri, sa citim prietenilor si iubitilor, sotiilor
si iubitelor, sa citim tuturor celor care vor s ne asculte.

Sa citim in pat, Tnainte de culcare si imediat dupd ce ne-am trezit, ca niste dependenti, ca
niste ahtiati, sd nu putem incepe ziua dacd nu ne-am luat portia de lecturd, macar zece pagini,
dacd nu mai mult. Sa citim cu televizorul inchis si cu lumina stinsd, sa vind lumina numai
de la Kindle sau de la tableta sau de la veiozuta aceea portabila pe care ne-am cumparat-0
din Carturesti ca sd fim cool.

Sa citim cu atentie, sd ne concentram, sa citim nu ca sd treaca timpul, ci ca sd calatorim in
timp, in trecut sau 1n viitor, pe o altd planeta sau pe una ca asta, n anii 1940 sau in secolul

al XIX-lea. Sa fiti convinsi ca se poate.
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Sa citim ca si cum am invata o limba strdind. Sa citim cu creionul in mana. Sa citim si sa
ludm notite. Sa citim si cand dam peste cuvintele acelea pe care le-am cdutat toata viata, sa
le decupam (metaforic) si sa le lipim undeva pe sufletul nostru. Sau undeva de unde sufletul
nostru sa le poata citi ori de cate ori simte nevoia.

Sa citim si apoi sa recitim. Sa citim si sa bagam la cap. Sa citim avizat.

Dar uneori sa citim numai i numai din pura placere. Sa citim ca sa ne lasam dusi de poveste.
Sa citim i cu cat citim, sa simtim cum ne dematerializim din lumea asta si ne rematerializam
n cea din carte.

Sa citim ce ne place, dar, daca se poate, sd nu ne placa numai un gen sau un singur autor, sa
citim cat mai variat, si poezie si proza, si roman si proza scurtd, si uneori, de ce nu, si cate
o0 piesa de teatru. Sa citim si autori romani $i autori strdini, si contemporani si clasici. Slava-
domnului, avem de unde alege! Apoi sa citim pe Kindle, pe tableta, pe telefonul mobil, dar
sd nu ne despartim niciodatd de cartea tiparitd, cd e cea mai faina dintre toate! Pana la urma
Kindle-ul nu miroase nici a tipar, nici a cerneald, nici a hartie. Deocamdati, cel putin. ©
Sa cumparam cartile pe care le citim. Sa imprumutam, desigur, decat sa nu citim deloc, dar
sd cumpdram ori de cate ori e posibil caci cumpdrand, e ca si cum am adopta un autor. Mai
ales daca vorbim de un autor de-al nostru.

Sa citim, pentru ca, daca nu citim, e ca si cum am trai degeaba.

Sa citim, pentru cd, daca nu citim, nu vom sti nici cum sa traim.

Sa citim, pentru ca, daca nu citim, nu vom putea scrie niciodata.

Sa citim in timp ce de undeva se aude o muzica in surdina. (...) Sa citim acasa, sau intr-0
librarie, intr-un pub, sau intr-o cafenea, sa citim in timp ce mergem pe stradd. Sa citim
oricum, numai sa citim.*”,

(https://webcache.googleusercontent.com/search?g=cache:oaH3gUyU XnQJ:https://www.b

ookaholic.ro/ancheta-cum-sa-citim-sfaturi-de-lectura-de-la-doisprezece-scriitori-
romani.html/2&cd=13&hl=ro&ct=clnk&qgl=ro)

2*Nota

2 *Noti: textul poate fi citit de citre profesor, poate fi citit de citre un foarte bun elev din clasi, citit
individual, in gind, sau prin trecere de la un elev la altul; in functie de nivelul clasei, se poate realiza
de la prima lecturi o bancd de cuvinte care si vina in sprijinul celor care nu au ajuns la nivel de B2, cu
definitii simple si usor de inteles sau cu sinonime contextuale
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I. Exercitiu de lectura propru-zisa/de ascultare:

1. Recititi textul: Ancheta: Cum (sa) citim? — Sfaturi de lectura de la doisprezece
scriitori romani si alegeti varianta corecta:

1. Este bine si citim
a. repede
b. in soapta
c. altora.

2. Sa citim mereu
a. n biblioteci
b. de pe dispozitive
c. dupa sfatul altora.

3. Sa cumparam carti sau sd imprumutam de la
a. prieteni
b. rude
c. colegi.

4. Sa citim
a. doar ce ne place
b. orice
c. doar ce au citit altii.

5. Cartea tiparitd este
a. cea mai veche
b. cea mai frumoasa
Cc. cea mai cautata.

2. Utilizeaza 1n enunturi urmatoarele verbe la forma sau diateza reflexiva dupa modelul

dat: a plange, a duce, a naste, a uita, a convinge, a prezenta.

Model: Sa citim ca sa intelegem si sa ne intelegem mai bine.

3. Exercitiu de postlectura/postascultare:
Selecteaza fragmentul care ti-a placut cel mai mult, citeste-l colegilor si motiveaza

oral sau n scris, alegerea lui.
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Recomandare:

Urmarind tematica propusa initial, se recomanda alternarea inputurilor de tip
nonliterar/literar. Tn viziunea noastra, se va potrivi la aceasti tema a lecturii, ca primul text sa
alterneze cu fragmente adaptate nivelului elevilor de cunoastere a limbii romane, din Hronicul

si cantecul varstelor, de Lucian Blaga:

,(...) Toatd iarna citisem carti, vechi si noi. In biblioteca ramasa de la Tata, (...),
ma asteptau operele complete ale lui Goethe, Schiller, Constantin Negruzzi, Alecsandri,
Eminescu. Tn biblioteca satului se insirau opere de-ale lui Caragiale, Creanga, Odobescu,
Sadoveanu, lorga etc. Nu trebuia decat sa aleg (...). Apoi, Tn biblioteca scolii romanesti din
Sebes, am gasit studii, conferinte, comunicari. Citeam Tn special comunicarile academice
ale profesorului Marinescu. Printre cartile mostenite de la Tata se mai aflau si niste brosuri
albastre, Tn limba germana. (...)

Erau vreo 15 lucrari (...) afilozofiei Vedanta, (...). O curiozitate puternica ma
provoca sa citesc si sa recitesc scrierile (...). Astfel, micul cetitean al unui sat din
Transilvania patrundea intr-o lume noud, ce i se parea atit de paradoxala (...).

Cu un an mai inainte ma ocupasem, vreo cateva saptamani, de genul fabulei, dar
acum intorcand ochii cu dispret, aveam pretentii. Si scriam. Scriam versuri asemanatoare
acelora, ce apareau pe-atunci in revista ,,Luceafarul”. Am trimis o poezie la ,,Tara Noastra”
de la Sibiu. Mi se raspundea la posta redactiei c-0 incurajare!(...)

Venise la Oradea si verisoara mea. Incerca si se adapteze la noile conditii si
reusea mai usor decét oricine. Treceam si la Oradea in fiecare zi pe la ea. Imi palpita inima,
n acele saptamani de toamna tarzie si de inceput de iarna (...).

Verisoara a remarcat acest lucru, si cu intuitia ei imi tinu oglinda sa-mi vad
chipul: ,,Ce e cu tine ? Tu esti indragostit!”. Am raspuns doar printr-o lumina, ce mi s-a
urcat in obraji 0 data cu sangele. Verisoara m-a sarutat, vazandu-ma atat de fericit. Si intr-o
zi, trecand cu ea pe la librarii, imi atrage luarea-aminte cd la Oradea si-a trait prima tinerete
poetul maghiar Ady Endre. Ea avea tocmai la dansa acasa un volum de-al poetului, si sositi
la locuinta ei, imi va citi cateva poezii. (...) In acele zile verisoara mea imi puse in mana
poezii de Rilke, Dehmel, George, Tagore. Si-mi arata si 0 monografie asupra lui Rodin, pe
care si-o comandase din Germania.”

(fragmente adaptate dupa Hronicul si cdantecul varstelor, Lucian Blaga
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Evaluare (propunere)

In vederea realizirii etapei de evaluare, optionalul face trimitere tot citre Programa de
specialitate, respectiv ,,Nota: Se pot folosi texte integrale/fragmente adaptate, avand lungimea
de maximum 350-400 de cuvinte, din texte nonliterare sau literare, apartinand autorilor din
lista orientativa, si nu numai. In cazul in care lungimea va fi mai mare, textul va fi impartit
obligatoriu in fragmente si va fi exploatat in etape. Numarul de texte-suport necesare pentru
formarea competentelor generale si specifice estre variabil, in functie de nivelul clasei”. (Limba
si literatura romana pentru scolile si sectiile cu predare in limba maghiara — filiera teoretica
si filiera vocationala — ciclul inferior al liceului, Trunchi comun (TC) si curriculum diferentiat
(CD*) — clasa a X-a).

Prin urmare, ca o finalizare concretd a activitatilor care sustin dezvoltarea
competentei de receptare a unui text nonliterar/literar, fie fragmente, fie adaptari, fie texte
integrale — se pot avea in vedere, ca forme de evaluare: dezambiguizarea, orala sau scrisa, a
unor contexte, ori utilizarea/inserare contextuald, in cadrul unor noi situatii de comunicare, a
unor elemente lingvistice receptate, nou invatate sau nou auzite pe parcursul activitatii

didactice.

Exemplu concret de evaluare: Identificati o valoare umand comuna celor doua texte, dupd
receptarea acestora, despre care ati mai auzit sau nu. Daca aceasta va este cunoscutd,

specificati i sursa din experienta voastra de lectura (titlul, autorul, tiparul textual etc.).

Se pot avea in vedere, la alegere, oricare dintre aspectele din Figura 1:

Fig. 1

2. Pentru Competenta generald nr. 2, producerea mesajului oral si scris, au fost

selectate drept competente specifice: 2.3. Producerea unui text scris: scrierea creativd
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(relatarea unor experiente) si redactarea de eseuri sau rapoarte pe teme diverse* si 2.4.
Utilizarea strategiilor de producere orala si scrisa (vezi Programa).

2.3. Pentru a incepe justificarea selectarii acestei competente este bine sa fie luat in
considerare aspectul care apare semnalat ca Notd, in Programa, anume: Competenta de
producere a unui text scris: scrierea creativa are ca domeniu de aplicabilitate noul nivel
lingvistic, fiind esentiald acestui context de invdtare. Prin insasi sintagma cheie a respectivei
Note, mai exact: scrierea creativda — se justifica dezvoltarea anumitor abilitati care sustin si
latura creativa a elevului, in timpul activitatilor de invatare propuse.

Dezvoltarea acestei competente vizeaza si profilul absolventului de clasa a X-a, iar daca
pornim de la premisele subliniate aici, vor fi usor de identificat anumite forme de sensibilizare

si exprimare (Profilul-de-formare-al-absolventului_final.pdf (ise.ro), la care elevul trebuie sa

aspire. Conform documentului, elevul de clasa a X-a va ajunge la finalul ciclului inferior de
liceu sa fie capabil de:
- identificarea diverselor forme de exprimare culturald si respectarea diferentelor,
- exprimarea ideilor, a experientelor si a emotiilor utilizand diverse medii si forme de
expresivitate, in functie de aptitudinile personale, inclusiv prin transferul abilitatilor creative
n contexte profesionale;
- identificarea diverselor forme de exprimare culturald si respectarea diferentelor;
- participarea la o varietate de proiecte si evenimente culturale in diverse contexte, inclusiv
profesionale.

Legatura dintre aceste finalitdti si aprofundarea, in cadrul unui optional la decizia scolii,
a competentei specifice 2.3. este usor de sesizat. Relatarea unor experiente si redactarea de
eseuri sau rapoarte pe teme diverse — pot deveni rezultate sau produse ale unei implicari
congtiente in cadrul producerii de text scris. Exista numeroase tipuri de activitati care vin in
ajutorul sau au ca scop armonizarea demersului didactic, sustindnd totodata argumentarea
noastrd. Pe langd continuturile precizate in Programa, se pot insera activitati precum: exercitii
de prezentare a unor asemadndri sau diferente comportamentale (de exemplu: prezentati
schimbarile de comportament ale unui individ real sau personaj si explicati hotéararile luate,
apoi decideti cum ati fi procedat intr-o situatie similard) sau construirea unei biografii posibile,
pornind de la informatii cunoscute si adaugand detalii identificate pe parcurs (a unui personaj/a

unui scriitor);
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Tn acest caz, amintim — ca sugestie — doar despre una singuri, aceasta avand legatura
si cu educatia esteticd (parte a creativitatii), anume activitatea bazata pe forografia vorbita.
Aceasta poate orienta elevul in a realiza conexiuni cu artele, inclusiv sau pornind de la
literatura, pe cat posibil, dezvoltand si aptitudini creative in producerea de mesaj, fie scris, fie
oral. Atat in clasa, cat si online, activitatea respectiva constituie o alternativa participativa n
desfasurarea producerii de mesaj. Fotografia vorbita presupune ca un elev sa invite grupul de
colegi, clasa, chiar si pe profesor — sa realizeze fotografii din viata lor de zi cu zi, despre care
apoi se discuta sau se scrie, creAndu-se astfel scurte sau ample povesti, atat despre sine, cat si,
de ce nu, despre ceea ce exista, se vede, se simte, se constata ca fiind adecvat sau inadecvat —
n proxima realitate.

,Fotografia vorbita a fost propusa ca si metodologie de cétre Carolin Wang si Mary
Ann Burris intr-o lucrare publicata in anul 1997. Initial a fost o modalitate de lucru cu grupurile
vulnerabile (...). Scopurile formulate de autoare pentru aceastd metodologie vizau in primul
rand sa ofere posibilitatea si sa stimuleze capacitatea participantelor de a Inregistra si reflecta
asupra punctelor forte si problemelor comunitatii in care traiesc. De asemenea,autoarele doreau

sa promoveze dialogul critic asupra unor teme cheie (...)”. (Leyla Safta-Zecheria - Ce este

metoda fotografiei vorbite si cum o putem folosi In cercetari participative de aproape si de

departe? - Antropedia). Asa cum, initial, metoda urmarea sa sensibilizeze comunitatea sau

factorii cu putere de decizie, in caz educational, photo voice (Photo Voice — Semnaleaza

probleme din comunitate), asa cum mai este ea cunoscutd, vine sa acorde un sprijin real elevului

de clasa a X-a pentru a-si exprima, in mod creativ, absolut orice punct de vedere ar considera
el ca este important pentru varsta si preocuparile sale, bucurdndu-se si de o libertate totala in
alegerea subiectului. Metoda, care deserveste atit educatia formald, cit si nonformald, poate
servi ca argument sau sugestie de activitate si pentru competenta specifica 2.4., de asemenea,
selectata si ea.

2.4. Utilizarea strategiilor de producere orala si scrisa — este a doua competenta
specifica selectata pentru optional. Justificarea acesteia se regaseste si prin activitati, proiecte
sau produse jurnalistice aprofundandu-se, astfel, ceea ce este prevazut si in Programa:

- planificarea mesajului oral sau scris, in acord cu scopul si cu contextul comunicarii,
avand in vedere posibilitatea aparitiei unor situatii/reactii neasteptate;
- utilizarea strategiilor compensatorii in diferite situatii de comunicare, apeland la

expresii/sintagme noi;
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https://photovoice.ro/
https://photovoice.ro/

- monitorizarea atentda a erorilor in vederea remedierii propriului mesaj (vezi
Programa).

Sunt binevenite, ca sugestii: exercitii de prezentare a unor diferente dupa suport video (ex.
Ce efecte au asupra mediului seceta, inundatiile, tornadele) sau exercitii de transformare a unei
secvente intr-un text dialogat. O activitate de invatare pentru producerea unor mesaje scrise
sau orale, si construind dialoguri, 1n acelasi timp, consta in orientarea elevului catre a deveni
sau a juca rolul unui reporter de liceu — in cadrul unui proiect jurnalistic, ce se poate desfasura
in mai multe ore de optional. Privita drept un joc la inceput, activitatea de reporter, in cadrul
optionalului, poate constitui pentru adolescentul de 15-16 ani si 0 noua viziune in alegerea
profesiei, aceasta justificand, inca o data, selectarea competentei de producere a unor mesaje.
Prin intermediul unor asemenea activitati de invatare sugerate se sustine, de fapt, o alta ,,scoala”
n care elevii isi vor crea, singuri, cadrul in care sa se exprime liber, sa fie apreciati pentru
parerile lor si Incurajati sd aiba mereu initiativa. lar acest pas trebuie facut fara frica de a intreba
in limba romand, de a raspunde sau de a cauta la altii raspunsuri, fard a pune o bariera
lingvistica. Justificand selectarea competentei de producerea de mesaj, prin activitatea
reporterului de liceu se incurajeaza si gdndirea critica, caci elevii nu trebuie doar sa asimileze
informatii, ci mai degraba sa le caute, sa le selecteze singuri, trecandu-le prin filtrul gandirii
lor, de mileniali ai secolului XXI. ,,Milenialii reprezinta prima generatie care a crescut direct
in lumea digitald. Este o generatie a digitalului, iar acest fapt se reflecta si in comportamentul

lor” (4 lucruri pe care nu le stiai despre generatia millennials — Bakers Digital Communication).

Ce se poate dezvolta sau aprofunda prin asumarea acestui rol? Producerea mesajului scris sau
vorbit, dorinta de interactiune in limba romand, imaginatia, diferite abilitati de viata,
recunoasterea unor stiri adevarate versus stiri false, selectarea constienta a stirilor, reclamelor,
anunturilor — potrivit varstei etc. Nu 1n ultimul rand, subiectivitatea si obiectivitatea. A fi
reporter de liceu poate deveni un act educational usor de jucat pentru elevul de clasa a X-a.
Toate textele redactate, intrebari, raspunsuri, interviuri, reportaje, stiri etc. — pot constitui o
pagina de blog creatd de elev, in mediul virtual — dar, mai cu seama, un rezultat benefic al
aprofundarii limbii romane, justificAnd aici inca o data selectarea acestei competente specifice.

Ca suport al justificarii noastre, se poate asculta urmatoarea inregistrare audio, dand dublu click

. . o . .
al CI : GinaStefan.mda Sau al CI : WhatsApp Audio 2022-12-10 at 19.56.22.mp4
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(jurnalista G. Stefan, foto Gh. Suciu)

Exemplu de activitate de invatare

Corelare competenti specifica — continut:
2.3. Producerea unui text scris: scrierea creativa (relatarea unor experiente) si redactarea de
eseuri sau rapoarte pe teme diverse* sau 2.4. Utilizarea strategiilor de producere orala si
scrisa prin:
- exercitii de prezentare a unor asemandri sau diferente Intre diferite circumstante,
aspecte etc.;
- construirea unei biografii a unei personalitati culturale.

Activitate de tip intrebare-raspuns

Forma de organizare: in perechi

Descrierea activitatii:

Pornind de la un context selectat dintr-unul din cele doua
texte de la receptare, elevii trebuie sa identifice cu ajutorul
internetului o imagine, o fotografie etc.

Exemplu concret: avand ca punct de plecare secventa:

»(...) la Oradea si-a trait prima tinerete poetul maghiar Ady

Endre (...)” — se pot realiza urmatorii pasi de lucru:

1. Cautati cu ajutorul metodei e-learning, impreuna cu partenerul vostru de dialog, 0

|mag|ne din Ol‘adea, in care apare §1 poetul Ady Endre (VeZi Flg 2, https://www.ebihoreanul.ro/stiri/oradea-

ieri-oradea-azi-cine-a-fost-adv—endre-130123.html5) .

2. Studiati impreuna, in ansamblu si in detaliu, aceasta imagine.

3. Fixati niste ancore (cuvinte cheie) care vd vor ajuta in construirea intrebarilor si
raspunsurilor voastre.

4. Redactati intrebari si rdspunsuri pe care le puteti adresa unul altuia, Tn asa fel incat sa

aveti redactate minimum 10 replici.
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5. Prezentati in fata colegilor imaginea suport si dialogul vostru, oral sau citit.
Evaluare (propunere)

Ca exercitiu de evaluare a activitdtii tuturor perechilor, se poate solicita Intregului
colectiv sa consemneze orice noud achizitie lingvistica (sa solicite ajutor perechilor care si-au
sustinut prezentarea dialogata, cu scopul de a le intelege) sau anumite constructii gramaticale
care pun in dificultate elevul bilingv, pentru a le utiliza in cadrul unor alte contexte,
personalizate, cu valorificarea temei sau fara. Se pot avea in vedere, la alegere, oricare dintre

aspectele mentionate in Fig. 3.

Pronuntia/ accentul in timpul producerii de
mesaje

Volumul de achizitie lingvistica

vl Utilizarea corecta a unor constructii
gramaticale in cadrul enunturilor elaborate

Fig. 3

3. Justificarea selectarii competentelor specifice derivate din competenta generala 3

In ceea ce priveste interactiunea orald si scrisd, au fost selectate drept competente
specifice de aprofundat, in cadrul optionalului, 3.2. participarea la interactiuni scrise, in
diverse situatii de viata sau pornind de la textele citite si 3.3. utilizarea strategiilor de
interactiune orala si scrisa. Justificarea selectarii celor doud competente specifice se bazeaza,
mai ales, pe caracterul lor pragmatic. In functie de nivelul sau gradul de interactiune real3,
elevul nonnativ se vede pus, uneori, in situatia in care doar in cadrul orelor de limba romana
sau prin intermediul unui astfel de optional, are ocazia de a interactiona in timp real si concret,

in limba romana. Daca Programa prevede, la aceastd competentd, accesarea unor acte de
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interactiune care au la baza: participarea, cooperarea, obtinerea de anumite servicii sau
bunuri, implicarea in schimburi situationale si informationale, utilizarea spontanda a unor
sisteme de telecomunicatii — in limba romana, acestea sunt indicate pentru a fi realizate in
cadrul orei de optional, prin crearea unor situatii concrete. Nesiguranta pe care elevul o poate
resimti in cazul interactiunii socio-umane, intr-un mediu lingvistic nefamiliar lui, poate fi
eliminata prin diferite forme de activitati, reale sau imaginate, propuse aici, ca: exercitii de
realizare a unui interviu fictiv cu mari personalitati sau modele umane din contemporaneitate,

exercitii de completare a replicilor lipsa dintr-un dialog, dezbateri pe diverse teme actuale etc.

3.2. Justificarea selectarii primei competente specifice, anume participarea la
interactiuni scrise, in diverse situatii de viata sau pornind de la textele citite isi regaseste locul
in cadrul acestui optional, prin: participarea directa la discutii provocate de percepere a unor
mesaje scrise, fie cu sens de baza, fie avand anumite conotatii contextuale, (in cazul elevilor
ce ating deja nivelul B2+), aflarea sau solicitarea de informatii utile in anumite scopuri si
situatii din sfera nefamilara elevului, implicarea in dialoguri care necesita rezolvari de moment
a unor neintelegeri sau clarificari de situatii etc. — toate fiind posibile prin crearea unor jocuri
de rol, care au la baza conceptul de mimesis sau de mimare a unui cadru real pentru interactiune
dialogata: completare a replicilor lipsa dintr-un dialog, un interviu fictiv cu un model uman
din contemporaneitate, o intdlnire cu profesorul tau in biblioteca, un dialog despre o carte
cititd sau necititd incd, o vizita la medic, un dialog despre vizionarea unui spectacol de teatru
etc.

3.3. Competenta specifica care solicitd utilizarea strategiilor de interactiune orala i
scrisa oferd posibilitatea de a se construi ,,situatii-problema” — adecvate varstei, mentalitatii si
preocuparilor pe care le au elevii. Prin competenta selectata, se va dezvolta atat gindirea critica
a elevului, cat si cea reflexiva. Un exemplu poate reprezenta momentul in care elevii participa
la 0 dezbatere, pe diverse teme de actualitate. Pus in situatia de interactiune reala, fie ea orala,
fie scrisa — pornind de la o anumita premisa, elevul isi va inventaria informatiile pe care le
detine despre subiectul discutat sau va cauta informatii daca nu le detine inca, apoi isi poate
analiza si inventaria cunostintele, iar in cele din urma va putea sa decida cum isi planifica
participarea personala la dialog. Strategia de interactiune joaca un rol important pentru elev,
acesta fiind cel care poate stabili un punct de plecare bazat pe cunostintele sale anterioare si la
care va adauga altele noi. Rolul de initiator al interactiunii 1l poate juca atat profesorul, cat si

un elev dintr-o pereche formata anterior sau dintr-un grup de dialog. Ca argumente ale selectarii
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acestei competente, amintim de activitati precum investigarea si formularea de intrebari sau
raspunsuri care abordeaza cele doua tipuri de gandire amintite mai sus. Astfel, ,,(...) invatarea
devine intr-o mai mare masura un proces social, centrat mai putin pe asimilarea de informatii
cat mai numeroase si mai mult pe formarea unor competente in masura sa-i asigure tanarului
premise cat mai solide pentru succesul personal, social si profesional” (apud Lucian Ciolan,
2008). lar acest aspect este un pas important catre o pedagogie eficienta (productive pedagogy).
Tncepand cu temele propuse in Programa de studiu, precum: un eveniment de informare
destinat adolescentilor sau un site cu anunturi de locuri de munca/un scurt film despre profesii
sau un eveniment de sensibilizare a opiniei publice privind mediul inconjurdator etc. — se poate
continua cu orice alt tip de activitate interactiva, atat cu scop educational, cat si de insusire
corectd a limbii romane: dezbateri pe diverse teme actuale si de interes real, de exemplu, cum
putem sa ne schimbam infatisarea? sau ce inseamnd frumusetea pentru tinerii din zilele
noastre? etc.

Exemplu de activitate de invitare

Corelare competenta specifica — continut: 3.2. participarea la interactiuni scrise, in diverse
situatii de viata sau pornind de la textele Citite

Activitate de tip intrebare-raspuns
Forma de organizare: in perechi

Descrierea activitatii: in vederea coparticipdrii elevilor care formeaza perechea sau grupul
pentru un dialog despre o carte citita sau necititda incd, se pot selecta elevi cu un nivel lingvistic
avansat, pentru a initia activitatea de interactiune, urmand ca apoi, in mod progresiv, sa intre
in ,,joc” si ceilalti. Ca metoda de invatare, binevenitd aici, am optat pentru Cinci ,, De ce? ”’/Five
Whys, vizndu-se: aflarea sau solicitarea de informatii utile in anumite scopuri si situatii din
sfera nefamilara elevului, implicarea in dialoguri care necesita rezolvari de moment a unor

clarificari etc.
Exemplu concret de activitate:

Dupa ce s-au citit fragmente sau adaptari, selectate de profesor, in functie de nivelul clasei, din
Maitreyi, de Mircea Eliade, urmeaza ca unii dintre elevi sa joace rolul de a convinge si de a
starni interesul pentru lectura, prin oferirea unor detalii, ceilalti jucand rolul de interlocutori

fictivi. Ca input se poate utiliza textul literar sau text nonliterar, de exemplu:

22



,Pe vremea cand era foarte tanar, Mircea Eliade a intalnit-o pe Maitreyi, o tanara in

varstd de 16 ani din India, de care s-a indragostit iremediabil.

Povestea de dragoste dintre Mircea Eliade si Maitreyi este de departe una dintre cele
mai impresionate din istorie, iar primul rand din povestea lor s-a scris in iarna anului 1930.
Eliade avea doar 21 de ani, in 1928, atunci cand a plecat spre India, unde avea sa o intalneasca

pe Maitreyi.

Proaspat absolvent al Facultatii de Litere si Filosofie din Bucuresti, Eliade era decis sa
studieze sanscrita si yoga cu profesorul Surendranath Dasgupta. Chiar dupa primele intalniri,
intre Mircea Eliade si Dasgupta s-a format o legatura stransa care avea sa-1 aduca pe roman
in casa in care locuia si Maitreyi. In luna ianuarie a anului 1930, Eliade s-a mutat acasi la

Dasgupta, unde a cunoscut-o pe fiica cea mare a acestuia: Maitreyi Deuvi. (...)

Apoi, a inceput o perioada in care cei doi isi petreceau din ce Tn ce mai mult timp
impreund. Mircea Eliade incepuse sd o invete franceza pe tdndra Maitreyi, iar ea 1l invéfa pe
Eliade bengaleza. Usor-usor, fara sa-si dea seama, Eliade a inceput sa tind la Maitreyi, care
zi de zi se indragostea mai tare de el. ,,Cu tot ce putea separa o sensibilitate i o culturd indiana
de una occidentala, cu toate neindemanarile sau indraznelile noastre, dragostea a crescut si s-

a implinit asa cum 1i era destinul”, nota Eliade in Memoriile sale.

Au trdit Tmpreuna clipe impresionante si pentru cd dragostea lor crestea cu fiecare zi,
Mircea Eliade a decis s-o ceara in casatorie pe Maitreyi. Cei doi s-au logodit pe malul unui
lac, in cadrul unui ritual pe care Maitreyi il pusese la punct cu mare grija, dupa cum nota
Eliade. Familia fetei nu era de acord cu aceasta relatie, intrucat Eliade si Maitreyi faceau parte
din doua lumi total diferite si imediat ce a aflat de legatura amoroasa a celor doi, tatal fetei 1l
alungi pe Eliade din casa lor. In ciuda dragostei care se niscuse intre cei doi, acestia s-au
despartit si s-au reintalnit zeci de ani mai tarziu, cand Maitreyi era deja in varsta si avea 0

familie implinitd”.

(https://historia.ro/sectiune/general/povestea-de-amor-dintre-eliade-si-maitreyi-
575961.html)

Activitatea de interactiune propriu-zisa are la baza repetarea de 5 ori a intrebarii De

ce? (daca situatia impune, acest numar de iteratii (Panisoard, 2022, pp. 86-87) Se poate
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multiplica, in functie de nivelul clasei) in cadrul unor contexte interogative specifice, de la

simplu spre complex:

1. De ce se intituleaza astfel romanul?

2. De ce este ales un nume feminin ca titlu?

3. De ce titlul face trimitere/se refera la cultura indiana?

4. De ce este bine sd cunoastem culturi diferite de a noastra?

5. De ce ar trebui sa citim despre dragostea dintre un european si o bengaleza?
*Nota

Evaluare (propunere)

Realizati, in perechi, o interactiune scrisa in mediul virtual/on-line, valorificand
diferitele implicatii culturale §i respectindu-se registrul adecvat si etica redactarii (Vezi
Programa).

Se pot avea in vedere urmatoarele aspecte:

+ elaborarea unor note si mesaje detaliate, completarea de formulare necesare in
diverse situatii de comunicare,

+ redactarea corespondentei traditionale si on-line, pe teme concrete si abstracte sau
din domeniul educational, prin utilizarea expresiilor colocviale/a formulelor de
adresare formala/a structurilor conventionale: scrisori personale/educationale si
email-uri;

+ utilizarea fluenta si eficientd a limbii in corespondenta personala: descrierea

detaliata a experientelor personale, formularea intrebarilor sugestive.

4*Nota

3 *Nota: riaspunsurile care vin la acesti 5 De ce? trebuie s ,,construiasci” o intrare spre cunoasterea viziunii
autorului sau spre lumea/cultura exotici a Indiei, in care va ajunge elevul prin parcurgerea/lectura

integrala sau doar a unor fragmente reprezentative.

4 *Noti: se recomandi cooperarea si clarificarea in interactiunea orald/scrisi: formularea unor intrebiri de
clarificare/sprijin: de exemplu, ,,Vi referiti la....?.”, ,,Mi-ati putea explica...? Mi-afi putea trimite, vi rog, un
e-mail/un mesaj de ldmurire?” etc. (vezi Programa).
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4. Justificarea selectarii competentelor specifice derivate din competenta generala 4

Aceastda competentd generald vizeazd Medierea culturald in context plurilingv si
pluricultural. Conform Programei de studiu, abilitatea de mediere culturala solicita elevului a
se concentra pe urmatoarele aspecte:

- prezentarea unor puncte de vedere similare, identificate in diverse texte;

- explicarea relatiei dintre partile unui discurs argumentativ;,

- transmiterea unor informatii detaliate din diverse tipuri de scrisori/pasaje din texte

complexe, in functie de mesajul global,

- rezumarea unor texte scrise si orale pe subiecte generale;

- relatarea unor fapte la care a asistat nemijlocit, prin accentuarea detaliilor.

Justificarea selectarii acestei competente porneste de la aspectele precizate mai sus, dar si
de la descriptorii evidentiati in Companion Volume, unde este subliniata ideea ca medierea
inglobeaza atat receptarea, producerea, cit si interactiunea. Astfel, conceptul de mediere
insumeaza un intreg proces social si cultural care creeaza anumite conditii de comunicare si
cooperare avand drept scop rezolvarea unor situatii divergente. Fiind cunoscuta ideea ca exista
mai multe tipuri de mediere, este bine de mentionat aici ca Programa aflata in vigoare prevede
medierea lingvistica, de concepte i comunicativa, atat pentru primul an de liceu, cat si pentru
clasa a X-a.

Dintre competentele specifice, au fost selectate 4.1. Facilitarea intelegerii raportului dintre
mesajul global si informatiile detaliate,legate de situatii concrete de viata sau desprinse din
texte literare/nonliterare, prin realizarea unor prezentari orale/scrise, 4.3. Formularea
argumentata a asemandrilor si a deosebirilor dintre mesajele unor texte literare/nonliterare,
in vederea compararii propriului punct de vedere cu cel al colegilor si 4.6. Facilitarea
comunicarii, prin formularea unor intrebari deschise si neutre, pentru a minimaliza efectele
neintelegerilor dintre participantii la interactiunea verbala — considerate a fi cele care pot ajuta
ntr-o masura mai mare la rezolvarea problemelor de mediere culturala.

La nivelul competentei 4.1., se justifica in cadrul acestui optional aprofundarea raportului
sau legaturilor intre ce reprezinta sensul global si informatia detaliata in cadrul aceluiasi mesaj,
oral sau scris. Facilitarea intelegerii acestui raport se poate orienta catre experiente de viata

personale sau comunitare/de grup, dar si citre texte, integrale sau partiale, adaptate sau
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originale, atat nonliterare, cat si literare. Se recomanda respectarea numadrului de cuvinte
precizat si in Programa de studiu. Regasim aici ca exemple de teme sau activitati pentru a fi
aprofundate:

- prezentarea unui punct de vedere legat de imaginea despre sine §i despre celalalt, prin
prisma propriei culturi;

- transmiterea unor informatii detaliate, pe tema cautarii unui loc de muncad, dintr-un
portofoliu  de cariera/curriculum  vitae/scrisoare de intentie/scrisoare de
recomandare/aplicatie pentru burse;

- argumentarea necesitatii de a mentine echilibrul natural, prin interventia rationala a
omului asupra mediului ambient;

-  CD* dezbatere cu un artist popular pe tema rolului pastrarii si al conservarii
meseriilor traditionale specifice comunitatii de provenienta.

Acestora, le putem adauga, In sensul justificarii selectdrii, ca activitdti de aprofundare:
exercitii de redactare a unor afise, reclame, anunturi utilizand diferite site-uri (powtoon.com,
biteable.com, canva.com), redactarea unui CV. Elevii vor avea, astfel, posibilitatea de a exersa
in privinta unor luari de pozitie, unor argumentari sau contraargumentari in grup/pereche, unor
opinii de mentinere a punctului personal de vedere sau de convingere a celorlalti colegi, chiar
si de renuntare la propria viziune, daca un interlocutor din grup este mai persuasiv. O activitate
integrata pe care o sugeram este numita controversa creativa, prin care elevilor nu li se solicita
doar a imparti ideile, opiniile dupa criteriul alb-negru, ci de a identifica si nuante de intelegere
si producere a unor mesaje. Activitatea respectiva are la baza tehnica denumita identic si este
utilizatd atat in spectru teoretic, cat si practic, privind mediul educational.

Competenta specifica 4.3. se poate motiva, in cadrul acestui optional, prin unele activitati
si continuturi care trezesc interesul elevilor, mai ales prin faptul ca aceasta solicita in special
prezentarea comparativa a mesajelor unor texte literare/nonliterare, punctind asemanarile si
deosebirile (vezi Programa). Continuturile precizate pentru aceasta competenta si care se pot
de clasa a X-a:

- compararea viziunii despre relatia dintre adolescent cu lumea adultilor intr-un text

literar si unul nonliterar,

- realizarea cu colegii de clasa a unor jocuri de rol pe tema interviului de angajare;

26



- realizarea si prezentarea unui portofoliu pe tema unor dezastre naturale care au

schimbat lumea, surprinse in texte literare si/sau nonliterare;

- CD* dezbatere pe tema asemanarilor si a deosebirilor dintre adolescentii de ieri si de

azi.

Motivand selectarea competentei specifice, mentionam ca, pe langa continuturile propuse
de Programa, se pot adauga si activitati de interpretare a ideilor desprinse in urma compararii
mesajelor din texte nonliterare si literare sau activitati de comparare a ideilor transmise prin
limbajul artelor. O activitate de aprofundare a competentei justificate aici poate consta intr-un
exercitiu de concasare, o alternativa a traditionalului brainstorming, care consta, practic, in
,(...) modelarea (...) unei situatii propuse prin utilizarea unor noi structuri sau strategii de
aplicare a acestora (...) prin efectuarea unor operatii precum: augmentare, diminuare, inversare,
indepartare, mascare, substituire etc.” (Panisoara, I., Enciclopedia metodelor de invatamant,
pp. 90-91). Se considera ca aceste operatii au la baza exercitiul de mediere, insumand si
celelalte competente specifice, intrucat este un exercitiu care ,,(...) se realizeaza prin colaborare,
n vederea construirii unui nou sens, incurajarii celorlalti sa il inteleagd, respectiv transmiterii
noilor informatii intr-o forma adecvata” (apud Companion volume).

Cea de-a treia competentd specifica selectata, 4.6., isi gaseste, si aceasta, justificarea in
cuprinsul optionalului, dezvoltand la elevi abilitatea de comunicare cu scopul de a minimaliza
efectele neintelegerilor dintre participantii la interactiunea verbald (vezi Programa).
Prezentarea obiectivelor unei activitati colaborative, aflate in impas, in vederea reorientarii
discutiei — se poate aprofunda, dacd avem in vedere cd ,,(...) elevul actioneaza ca un actor social
care creeaza conexiuni, contribuind la construirea sau transmiterea sensului, uneori in aceeasi
limba, alteori dintr-o limba in alta (mediere cross-lingvisticd)” (idem). Pe langa acestea,
explicarea originii divergentelor, reamintind argumentele ambelor parti si punctele comune
ale pozitiei lor initiale (vezi Programa) se aprofundeaza facand apel, de exemplu, la realizarea

unui podcast cu un coleg, pe o tema data sau la alegere, in prezenta unor colegi-mediatori.

Exemplu de activitate de invatare

Corelare competenta specificd — continut: 4.6. Facilitarea comunicarii, prin formularea
unor intrebari deschise si neutre, pentru a minimaliza efectele neintelegerilor dintre
participantii la interactiunea verbala — Imaginea de sine in adolescentd, prin realizarea unui

podcast cu un coleg.
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Activitate de tip intrebare-raspuns

Forma de organizare: in grupe de cdte 4 elevi, din care doi joaca rolul interlocutorilor, iar

ceilalti, rolul mediatorilor

Descrierea activitatii:

In derularea activitatii se vor folosi imagini de input, care sa conduca elevii in procesul de
mediere si de formulare a unor intrebari si raspunsuri concludente, coerente si corecte

gramatical.

1.
1. In vederea formularii de intrebari si rdspunsuri, priviti cu atentie imaginile de mai jos

si alegeti una pe care o agreati toti cei patru colegi (Fig. 4):

. \

Fig.4 (bing - Bing images)

2. Hotarati in grupul vostru care dintre cei patru coechipieri vor juca rolul interlocutorilor
si care vor juca rolul mediatorilor. Se recomanda ca mediatorii sa se afle la un nivel
avansat de cunoastere a limbii roméane.

3. Decideti de comun acord care dintre cei doi interlocutori va formula prima intrebare,
respectiv primul raspuns si cine va fi mediatorul pentru fiecare.

4. Schimbati rolul, unul cu celalalt, dupd minimum 3 runde de intrebare-raspuns.

5. Un mediator va consemna erorile din intrebarile adresate, iar celalalt erorile din
raspunsurile formulate, privind: logica, utilizarea informatiilor oferite de imaginea de
input, corectitudinea exprimarii, pronuntia si functia paraverbala (fiecare aspect poate
valora céte 2 puncte).

6. La final de prezentare dialogata, mediatorii acorda punctajele obtinute de cei doi
interlocutori, iar mediatorii sunt evaluati, la randul lor, de catre colegi.

7. Fiecare intrebare formulata va avea conexiune cu raspunsul dat anterior, prin repetarea

unui cuvant cheie, pe care il fixeaza, de comun acord, mediatorii.
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8. inregistrati un podcast cu intrebarile si raspunsurile voastre, pe care le-ati hotarat in
prealabil, pornind de la sensul global al imaginii, utilizand, treptat, tot mai multe detalii
din imaginea data.

Mediatorii redacteaza impreuna un raport despre dialogul de minimum 8 replici, privind

aspectele pozitive si negative, pe care il prezinta, la final, intregii clase/grupe.

Model:

- Ce iti sugereaza imaginea din fata ta?

- Privind imaginea, inteleg ca poate fi vorba despre.... Imaginea data este nostima/
ciudata... Atmosfera acestei imagini e destul de ... Cred ca/ Presupun ca aceastd
fotografie a fost facuta recent, intrucdt... Aceasta fotografie ma duce cu gandul la.....

S*Noti

Imaginea de sine in adolescenta
- trasaturi fizice;
- trasaturi de personalitate;
- emotii si sentimente;
- aspecte generale;
- vestimentatie;
- incdltaminte;

- accesorii.

Evaluare (propunere): elevii vor asculta podcasturile incarcate intr-un grup de Facebook,
Whatsapp sau Classroom si vor selecta doar unul. Tntr-un text de tip argumentativ, de minimum

150 de cuvinte, vor avea de redactat doua-trei motive despre alegerea facuta.

® *Nota: in realizarea podcastului se pot utiliza, ca repere, precizirile din Programad, la care se pot aduce

contributii, in functie de nivelul clasei/grupului care urmeaza optionalul.
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